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교사의 보편적 중재실행능력과

초등학생들의 기대행동에 미치는 효과*

The Consulting of Class-wide Positive Behavior Support

in Elementary School: Improving Teacher Implementation

of Universal Intervention and Children’s Expected Behavior
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Paek, YoungSun․Son, SeungHyun

초록 본 연구는 컨설팅을 통한 학급차원의 긍정적 행동지원의 효과를 검증하기 위해 컨설팅 개입시기에 따른 교사의 보편적 중재실행능력

과 학생들의 기대행동 변화율의 차이를 확인하였다. 이를 위해 실험집단은 교사연수 이후 컨설팅 통해 보편적 중재가 실행되었고, 비

교집단은 교사연수 만으로 교사주도의 중재를 실행한 뒤, 컨설팅이 제공되었다. 연구결과, 컨설팅이 초기에 개입된 실험집단 교사의

보편적 중재실행능력이 비교집단보다 높게 나타났다. 하지만 이후 비교집단에도 컨설팅이 제공되면서 중재종료 시점에는 두 집단의

평균이 같아진 것으로 나타났다. 기대행동 변화율의 차이는 중재초반부터 실험집단이 비교집단보다 기대행동이 높게 상승하였고, 중

재가 종료되고 철회된 이후에도 이러한 중재의 효과가 일정하게 유지되는 것으로 나타났다. 이러한 결과는 컨설팅을 통한 보편적 중

재의 유의미한 효과와 교사의 긍정적 행동지원 수행에 있어 컨설팅의 초기 개입의 중요성을 시사한다.

주제어 긍정적 행동지원, 생활지도 컨설팅, 문제행동, 통합교육, 정서․행동장애

Abstract In this study, in order to verify the effect of Class-wide positive behavior support based on the consulting model, the difference between

the teacher’s universal intervention ability and the student’s expected behavior change rate with and without counseling was confirmed. To

this end, the experimental group was provided with universal intervention through consulting after teacher training, and the comparison

group was provided with teacher-led intervention after only teacher training. As a result of the study, the universal intervention

implementation fidelity of teachers in the experimental group, who was initially involved in consulting, was higher than in the comparison

group. However, as consulting was provided to the comparison group after that, it was found that the average of the two groups became

the same at the end of the intervention. At the beginning of the intervention, the experimental group showed a steeper increase in the

slope in expected behavior than the comparison group, and this effect remained even after the intervention was terminated and withdrawn.

These results suggest the significant effect of universal intervention based on the consulting model and the importance of early intervention

in the teacher’s positive behavior support performance.
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Ⅰ. 서론

1. 연구의 필요성과 목적

현재 우리나라는 수업방해학생 및 정서행동장애 고위험군 학생 지도과정에서 교사의 아동학대 위험 소지로 인해

법 개정 정책토론회가 열리는 등 특히 초등학교에서는 학생의 문제행동과 그에 대한 교사의 생활지도가 현안으로

떠오르고 있다(Kim, 2022). 지난해 재판부는 말을 듣지 않는 7세 아동을 빈 교실에 홀로 약 8분간 격리한 교사의 행

위를 정서적 학대로 보고 1심에서 벌금 300만원을 선고하였다(Korean Teachers’ Newspaper, 2022.8.17.). 한 학생을 생각

의자에 일정 시간 동안 앉아 있게 하는 방식 등의 ‘타임아웃’은 교육현장에서 일반적으로 활용되는 행동지도 방법이

다(Riffle & Michiner, 2019; Tincani, 2011). 하지만 이러한 훈육방식 역시 아동의 정신 건강과 발달에 해를 끼칠 정도라

면 아동학대로 처벌될 수 있다는 취지의 판결이 이례적이다(The Kyunghyang Shinmun, 2021. 1. 27.).

이러한 사회적 이슈에 맞춰 올해 한국교원단체총연합회에서는 유․초․중․고․대학 교원 8,431명을 대상으로

「제41회 스승의 날 기념 교원 인식 설문조사」를 실시하였다. 그 결과에 따르면, ‘문제행동, 부적응 학생 생활지도

(24.6%)’가 교직생활 중 가장 큰 어려움으로 조사됐으며, ‘교원들의 사기가 최근 1~2년간 떨어졌다(79%)’고 응답한

인원의 대다수가 이로 인한 문제점으로 ‘학생생활지도 기피, 관심저하(38,1%)’를 꼽았다. 우리나라 대다수의 교사가

학생들의 문제행동과 생활지도에 어려움을 느낌에도 불구하고, 학급에서 활용할 수 있는 행동중재에 대한 구체적인

훈련을 받지 못함은 그간의 많은 선행연구 통해 꾸준히 지적되어왔다(Noh, 2015; Park & Kim, 2017; Oh & Lee, 2021;

Lee & Park, 2011; Jung & Seo 2020; Choi et al., 2020).

‘잔소리, 꾸중, 타임아웃, 부모호출’은 교사들이 지금까지 교육현장에서 흔하게 사용해 온 전통적인 훈육방식이다.

이러한 방법들의 가장 큰 약점은 학생의 학습권 침해 혹은 아동학대 문제제기의 가능성을 차치하고서도, 문제행동

의 원인이나 환경적 영향을 고려하기보다 행동의 유형에 집중한 일시적인 해결방안이라는 점이다. 즉, 학생의 문제

행동 동기가 해결되지 않는다면 문제행동은 계속되거나 또 다른 형태의 문제행동을 일으킬 가능성이 커지게 된다

(Mayer & Evans, 1991; Scheuermann & Hall, 2017).

우리나라뿐 아니라 해외에서도 이러한 한계점을 타계하기 위해 행동주의에 기반을 둔 긍정적 행동지원(Positive

Behavioral Support: 이하 PBS)이라는 체계적 중재전략이 시도되고 있다. 미국의 특수교육 프로그램 기술지원센터(U.S.

Office of Special Education Programs Technical Assistance Center)는 PBS를 학교의 모든 학생이 성공적인 학교생활을 할 수

있도록 증거기반의 3단계(Tier1∼Tier3) 다층적 예방 모형을 적용하는 것으로 설명한다(Walker et al., 1996). 이는 교과

과정이나 일회성 훈련프로그램이 아니라 시스템 변경을 통해 학생 행동에 긍정적인 변화를 만들어 냄으로써, 사회

성 증진과 학업적 향상을 도모함을 의미한다(OSEP, 2021). 현재는 미국 연방 교육부 산하의 특수교육 프로그램국(The

Office of Special Education Programs: OSEP, 2021)이 각 주와 지역교육청에 PBS를 위한 기술 지원(technical assistance)을

제공할 만큼 교육현장에서 활발하게 적용되고 있으며, 국내에서도 PBS에 대한 관심이 점차 높아지고 있다.

PBS는 효과적인 교실운영을 위한 체계적인 방법으로 이미 수많은 사례를 통해 경험적으로 검증되었다(Horner et

al., 2009; Myers, Simonsen, & Freeman, 2020; Sugai, 2007). 이러한 연구들은 학급을 대상으로 실시된 보편적 중재가 학

생들의 과제수행을 증가시키고, 문제행동 감소에 긍정적인 영향을 미침을 증명한다(Caldarella et al., 2017, 2019;

Conklin, Kamps, & Wills, 2016; Naylor, Kamps, & Will, 2018; Wills et al., 2014). 이러한 이유로 학급차원으로 실시된

PBS는 교실환경에서 문제행동을 보이는 학생들을 중재하기 위한 연구 기반 접근법으로 탁월함을 입증하며 계속 발

전해오고 있다.

하지만 PBS가 교실현장에 적용됨에 있어 가장 큰 장벽은 PBS실행을 위해서는 고도의 전문적 지식이 요구되기 때

문에 일선 교사들이 쉽게 접근하기에는 한계가 있다는 것이다(Lee & Lee, 2021). 실제로 교사연수를 통해 PBS실행력
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제고를 위한 교육부 차원의 노력이 계속되고 있음에도 불구하고, 여전히 교사들은 PBS의 필요성에 비해 현장 적용

의 가능성은 낮은 것으로 인식하고 있다. 이러한 양상은 PBS가 교육현장에 본격적으로 적용된 2010년에서 2020년까

지도 큰 변화가 없는 것으로 나타났다(Kang et al., 2020; Kim, 2013; Kim, 2014; Kim, 2014; Park, Park & Kim, 2017;

Paik, 2014; Lee, 2018; Oh & Kim, 2011; Yoo & Paik, 2020; Jang & Kang, 2009; Jung, 2010; Choi et al., 2020). 즉, 교사

가 교육현장에서 긍정적 행동지원을 독립적으로 능숙하게 적용하기 위해서는 교사연수만으로는 부족하다는 것을 시

사한다(Son, 2012).

Cheney and Barringer(1995)는 이러한 요구를 충족시킬 수 있는 연수형태의 교사교육 이외에 협력적이고 집중적인

컨설팅 지원이 필수적인 요소라고 강조하였다(Cheney & Barringer, 1995; Keenan, 1997). 컨설팅은 외부의 전문가와 교

사가 협력적 관계를 맺어 교육과정에 기초한 실제적인 지원을 제공해줌으로써, 교사의 전문성을 신장시킨다는 점에

서 기존의 교사 연수와 차이가 있다(Kim, 2008). Buysse and Wesley(2005)는 학교에서 수행되는 행동컨설팅의 정의를

컨설턴트와 컨설티(consultee)가 함께 문제를 파악하고 이에 대한 중재계획 및 실행과정을 통해 컨설티의 지식과 기술

을 향상시킴으로써 학생의 긍정적인 변화를 이끌어내는 방법으로 설명한다(Rimehaug & Helmersberg, 2010). 이러한 전

문가가 개입된 PBS지원은 교사의 부담을 줄이고, 더욱 안정적인 중재효과를 담보할 수 있다는 점에서 분명한 대안

이 될 것이다. 나아가 실제적인 교사의 PBS실행이 가능하도록 함으로써 PBS에 대한 교사의 접근성을 높일 수 있는

방안이 될 것이다(Baek & Jo, 2013; Lee & Lee, 2017).

이에 본 연구는 컨설팅을 통한 학급차원의 긍정적 행동지원 모델을 실제 학급현장에 적용해보고 그 효과를 실증

적으로 분석해봄으로써 현장 적용 가능성을 탐색하고자 한다. 이를 위해 컨설팅 개입시기에 따른 학급차원의 긍정

적 행동지원이 교사의 보편적 중재실행능력과 학생들의 기대행동 발생에 미치는 효과를 분석하고자 하였다. 이를

위해 Paek and Son(2022)의 연구에서 개발한 학급차원의 긍정적 행동지원 컨설팅 모델을 활용하여 연구를 수행하고

자 한다. 본 연구는 학생생활지도에 대한 조례 및 법률 제․개정에 대한 교육계의 요구에 따라 최근 주목되고 있

는 학생 문제행동의 이슈를 교사의 자립적인 행동중재 역량을 제고하는 교육적 측면으로 접근하였다. 이러한 연구

결과가 이후 교육청 단위의 통합적 지원체계를 구축하는 데 있어 선제적인 방안으로 활용되기를 기대한다.

2. 연구 문제

이를 바탕으로 설정한 본 연구의 연구문제는 다음과 같다. 본 연구에서의 실험집단은 교사연수 이후에 즉각적인

컨설팅을 통해 PBS를 실행한 담임교사와 그에 속한 학급 학생들이며, 비교집단은 교사연수 이후에 일정기간 교사주

도로 PBS실행한 후 지연된 컨설팅을 제공받은 담임교사와 그에 속한 학급 학생들이다.

첫째, 실험집단과 비교집단 담임교사의 보편적 중재실행능력은 차이가 있는가?

둘째, 실험집단과 비교집단 학생들의 기대행동은 차이가 있는가?

Ⅱ. 연구 방법

1. 연구대상

<Table 1>은 본 연구의 참여 학급의 담임교사에 대한 정보이다. 본 연구에 참여한 교사들의 경력은 4년~7년 사

이로 신입 교사는 아니지만 대체로 교육경력이 높지는 않았다. 4명의 교사 모두 통합학급을 운영하고 있었으며, 문

제행동의 이해와 처치에 대한 지식을 대학에서의 교양수업을 통해 접한 것으로 나타났다.
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Division Experimental group Comparison group

Name Experiment 1 Experiment 2 Comparison 1 Comparison 2

Experience 4th year 5th year 7th year 6th year

Class in charge Integrated class Integrated class Integrated class Integrated class

Sex Female teacher Male teacher Female teacher Female teacher

Educational experience

about problem behavior
Liberal arts class Liberal arts class Liberal arts class Liberal arts class

<Table 1> Information about teachers participating in universal (Tier 1) intervention

<Table 2>는 본 연구에 참여한 학급정보이다. 실험집단과 비교집단은 저학년(1학년) 1개 반과 고학년(5, 6학년) 1

개 반으로 각각 2개 학급으로 구성하였다. 특수학급에서 수업을 듣느라 교실 이동이 잦은 학생들은 안정적인 데이

터 확보가 어려워 보편적 중재 대상에는 포함하였지만 본 연구의 분석을 위한 데이터는 수집하지 않았다. 또한, 중

재 진행 과정에서 전학을 간 경우에는 해당 데이터를 일괄 폐기하였으며, 학기 중에 전학을 온 학생의 경우는 사전

측정 기록이 확보되지 않아 보편적 중재는 제공하지만 데이터 분석에는 제외하였다. 추가로 실험집단과 비교집단

선정은 연구 참여 교사 간의 무작위 선택(뽑기)을 통해 결정되었다.

Experimental group Comparison group

Area
Class

(number of students)
Gender Area

Class

(number of students)
Gender

Chungcheongnam-do

A Elementary school

1st grade

(29 students)

M 16

F 13

Chungcheongnam-do

A Elementary school

1st grade

(24 students)

M 12

F 12

Gyeonggi-do

B Elementary School

6th grade

(25 students)

M 12

F 13

Jeollabuk-do

C Elementary School

5th grade

(22 students)

M 15

F 7

Total 54 students (M 28/F 26) Total 46 students (M 27/F 19)

<Table 2> Information about students participating in universal (Tier 1) intervention

2. 연구 설계

실험집단과 비교집단 교사 간의 컨설팅 개입시기에 따른 보편적 중재실행능력의 차이를 검증하고자 사전사후 실

험설계(pretest-posttest design)를 적용하였다. 이를 위해 실험집단 교사는 컨설팅을 통한 중재진행 한 달 후, 비교집단

교사는 교사주도 중재진행 한 달 후인 컨설팅 개입 직전에 사전검사를 실시하였다. 이후 실험집단과 비교집단 모두

컨설팅 개입을 통한 보편적 중재가 종료된 직후에 사후검사를 실시하였다.

실험집단과 비교집단 학생 간의 컨설팅의 개입시기에 따른 기대행동 변화율의 차이를 파악하고자 반복측정설계

(repeated measure design)를 적용하였다. 이를 위해 보편적 중재가 시작되는 시점에서 종료 시까지 학생들의 기대행동

을 주 1회씩 총 7회에 걸쳐 반복측정하였다. <Figure 1>은 본 연구 설계에 대한 요약이다.
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<Figure 1> Summary of study design

3. 연구 도구

1) 교사 PBS사전 지식측정

PBS사전 지식에 대한 동질성을 검증하기 위해 실험집단과 비교집단의 교사를 대상으로 PBS온라인 교사연수에 참

여하기 전, PBS에 대한 사전 인식과 적용 현황에 대한 검사를 실시하였다. 평가에 활용한 검사지는 장소아, 강옥려

(Jang & Kang, 2009)가 초등학교 통합교사와 특수교사의 긍정적 행동지원 실태 및 지원요구를 알아보기 위해 개발한

도구로 본래의 문항구성은 교사 배경 정보 4문항, PBS의 인식 8문항, PBS 적용 현황 19문항, PBS 적용을 위한 지원

요구 5문항 등 총 36문항으로 구성되었으나 본 연구의 목적에 부합하지 않은 문항은 일부 수정・보완하여 활용하
였다.

2) 보편적 중재실행능력 측정

본 연구에서는 긍정적 행동지원의 절차에 따라 중재를 계획하고 올바르게 이행했는가에 대한 여부를 확인하기 위

해 교사를 대상으로 중재실행 충실도(Implementation Fidelity)를 평가하였다. 측정에 활용된 검사지는 백영선, 손승현

(Paek & Son, 2022)의 연구에서 개발된 CWPBS_Tier1 실행충실도 평가표이다. 본래 미국 특수교육부 OSEP(Office of

Special Education Programs)에서 제공하는 ‘SWPBIS Tiered Fidelity Inventory(TFI version 2.1)’ 중 보편적 중재 충실도 평가

를 위한 ‘Universal SWPBIS Fidelity Inventory’를 본 연구의 목적과 상황에 맞도록 일부 내용을 수정, 보완하여 개발되

었다.

TFI는 Tier1에서 Tier3까지 개별적 혹은 포괄적으로 수행된 긍정적 행동지원 구현 진행 상황을 모니터링 하는데 활

용할 수 있는 유일한 검사도구이다(Algozzine et al., 2019). 평가항목에 대한 세부기준을 제공함으로써 응답자가 각 항

목이 전혀 구현되지 않았는지, 부분적으로 구현되었는지 또는 완전히 구현되었는지를 객관적으로 평가할 수 있도록

제작되었다(McIntosh et al., 2017). 이에 본 연구에서도 이와 동일한 형태를 적용하여 보편적 중재를 PBS의 체계에 따

라 충실히 실행했는지를 ‘팀 운영절차, 기대행동수립, 중재계획, 기대행동교수, 데이터기반 측정 및 평가’등을 중심으

로 10문항에 대해 세부기준을 제공하여 0점(실행 안 됨), 1점(일부 실행됨), 2점(잘 실행됨)의 Likert식 척도로 응답하

도록 개발하였다.
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3) 기대행동 측정

실험집단과 비교집단 학생 간의 기대행동 발생율을 비교하기 위해 활용된 기록지는 Paek and Son(2022)의 연구에

서 개발된 ‘보편적 중재 행동관찰기록지(교사용_반복측정)’이다. 해당 기록지는 Riffel and Mitchiner(2019)의 저서에 소

개된 보편적 선별 평가표(Burke et al., 2012)를 수정, 보완하여 개발되었다.

해당표는 가로축에는 기대행동 3가지를 기입하고 세로축 첫 번째 칸에는 학급번호 순서대로 학생들의 이름을 기

입하도록 구성되었다. 이때 교사관찰을 통해 학급 학생들이 능동적으로 행동하지 못하는 바람직한 행동 3가지를 선

별한다. 이후 사전측정을 위해 교사는 각 학생이 기대행동을 얼마나 잘 수행하는지를 관찰하여 0점(수정 안 됨, 일

시적 수정), 1점(개별 지시 후 수정), 2점(전체 지시 후 수정), 3점(독립적 수행)으로 표기한다.

컨설팅의 특성상 컨설턴트의 요구를 반영하는 것은 무엇보다 중요하기 때문에 교사의 요구와 객관적인 자료를 동

시에 참고하여 의사결정을 하는 것이 중요하다. 때문에 본 연구에서는 교사의 요청과 더불어 문제행동 사전측정 시

에 학생들이 주로 문제행동을 보이는 수업시간이 평균적으로 국어와 수학시간으로 나타나 국어와 수학 과목에 한정

하여 기대행동을 측정하였다(Ko & Lee, 2003; Kim & Park, 2005; Kleinert et al., 2017).

4. 컨설팅 절차 및 방법

본 연구에서는 Paek and Son(2022)의 연구에서 개발된 <학급차원의 긍정적 행동지원 컨설팅 모델>을 실제 학급현

장에 적용해봄으로써 컨설팅 개입시기에 따른 교사의 중재실행능력 차이와 보편적 중재의 효과성을 검증하고자 한

다.

이를 위해 중재를 시작하기 전 PBS실행과 관련한 온라인 직무연수 30시간을 실험집단과 비교집단의 담임교사 모

두 이수하도록 하였다. 해당 연수는 티처빌 연수원에서 제공하는 ‘통합교육의 실제: 마음을 열어가는 교실상담(30시

간)’이다. 해당 연수는 총 30차시로 구성되었으며, ‘행동지원의 이론적 배경, 행동지원을 위한 자료 수집 및 평가, 형

식적 행동 평가, 기능적 행동 평가’ 등의 주제로 구성되었다.

PBS온라인 연수 이후에 연구자가 담임교사를 대상으로 직접연수를 제공한 내용은 Son and Park(2015)의 연구에서

개발한 ‘학교 리더십팀 전문성 향상 프로그램’을 본 연구의 목적과 상황에 맞추어 수정․보완하여 사용하였다. 본래

의 전문성 향상 프로그램은 보편적 지원 8회기, 개별지원 4회로 총 12회기로 구성되었다. 또한, 실험집단이나 비교집

단에 구분 없이 모든 교사가 연구자가 제공하는 구조화된 활동지를 기반으로 보편적 중재를 수행할 수 있도록 해당

활동지의 사용 방법과 목적에 대해 추가로 교육하였다. 이러한 교사연수와 컨설팅은 코로나19 확산으로 인해 대면

모임이 제한됨에 따라 온라인 플랫폼인 줌(Zoom)을 통해 진행하였다(Yoon, 2021).

보편적 중재 실행을 위한 CWPBS컨설팅 모델은 PBS의 4단계 절차인 ‘사전 조사 및 자료검토, 보편적 중재 계획,

보편적 중재 실행(중재 후 피드백), 데이터 기반 자료검토’로 구성된다. 이러한 PBS각 절차는 ‘관계형성 및 역할과 책

임설정, 정보수집, 목표 및 전략설정, 실행 및 진도점검’의 컨설팅의 4단계 모델에 근거하여 지원된다. 이때, 각 컨설

팅 절차에서 수행할 내용은 Paek and Son(2022)의 연구를 통해 개발된 ‘구조화된 활동지’를 활용하였으며, 컨설팅 진

행 방법은 ‘컨설팅 진행 안내문’에 따라 수행하였다. 이에 대한 구체적인 절차와 그에 따른 내용은 <Table 3>과 같

다.

1) [A1]사전 조사 및 자료검토

<Table 3>의 [A1]사전 조사 및 자료검토를 위한 컨설팅 단계 중 [A1-1]관계형성 및 역할설정에서는 컨설턴트가

오늘의 컨설팅 진행내용을 교사에게 요약하여 안내한 후, 교사가 사전 작성한 컨설팅 의뢰서를 함께 확인하는 것으

로 시작한다. 이후, 컨설팅 계약서의 내용을 함께 읽은 후 문서에 각자 서명한다.
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PBS Procedure Consulting Procedure Contents according to consulting procedure (evaluation items)

[A1]Preliminary research and data

review

[A1-1]Building relationships and

establishing roles and responsibilities

Introducing the contents of upcoming consultation for the day

[A1-1]Writing a consulting request form

[A1-1]Writing a consulting contract

[A1-2]Collecting information [A1-2]Fill out the teacher interview record

[A1-3]Setting goals and strategies [A1-3]Creating a expected behavior planning table

[A1-4]Implementing and progress

evaluation

[A1-4]Universal intervention behavior observation record sheet

(For teachers_pre-measurement) Guidance on how to write

[A2]Universal intervention plan

[A2-1]Building relationships and

establishing roles and responsibilities

Introducing the contents of upcoming consultation for the day: Guidance on the roles of

teachers and consultants in planning and implementing intervetnion, emphasizing teachers’

accountability in participation

[A2-2]Collecting information
[A1-4]Universal intervention behavior observation record sheet

(Teacher_Pre-measurement) Check

[A2-3]Setting goals and strategies
[A2-3]Creating a universal intervention plan

[A2-3]Creating a universal intervention plan checklist

[A2-4]Implementing and progress

evaluation

Universal intervention behavior observation record sheet

(Teacher_Repeated Measurement) Instructions for writing recrod sheet

[A2-4] Guidance on completing universal intervention behavior observation self-record sheets

[A3]Universal intervention

implementation (post-intervention

feedback)

[A3-1] Building relationships and

establishing roles and responsibilities

Introducing the contents of upcoming consultation for the day

[A3-1]Fill out the teacher interview record (1-2 questions)

[A3-2]Collecting information

[A3-2]Fill out the teacher interview record (3-4 questions)

[A2-4]Universal intervention behavior observation record sheet

(Teacher_Repeated Measurement) Check

[A3-3]Setting goals and strategies

[A2-3]Recheck the universal intervention plan: Check intervention goals/

Review the intervention plan based on behavior observation record sheet and counseling

record sheet

[A3-4]Implementing and progress

evaluation

[A3-4]Guiding the creation of a universal intervention checklist for teachers / regularly

checking and providing feedback

[A2-4]Universal intervention behavior observation record sheet

(For teachers_repeated measurement) Guidance on writing/regularly checking and giving

feedback

Modifying and supplementing intervention strategies based on data

[A4]Review of data-based materials

[A4-1]Building relationships and

establishing roles and responsibilities
Introducing the contents of upcoming consultation for the day

[A4-2]Collecting information
[A4-2]Writing a teacher interview record sheet: Impressions and evaluation of universal

intervention implementation/Finding teacher strengths

[A4-3]Setting goals and strategies

[A4-3]Writing a teacher interview record sheet: Guiding teachers on how to reflect data

when planning their own universal intervention

[A2-4]Universal intervention behavior observation record sheet

(For teachers_repeated measurement) Analyzing the entire data

[A4-4]Implementing and progress

evaluation

Share universal intervention results with teachers

[A4-4]Evaluate CWPBS Tier 1 after completing the implementation fidelilty evaluation table

[A4-4]Writing social validity

[A3-4]Compiling teacher checklist for universal intervention implementation

<Table 3> Procedure and content of classroom-level positive behavior support consulting model for universal intervention
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[A1-2]정보수집에서는 중재계획 전, 담임교사 및 해당 학급에 대한 전반적인 정보를 수집하기 위해 [A1-2]교사면담

기록지를 활용하여 담임교사와 면담을 진행한다.

[A1-3]목표 및 전략 설정에서는 [A1-3]기대행동수립표를 활용하여 긍정적인 표현의 기억하기 쉬운 3개 정도의 기

대행동을 선정한다. 여기서 기대행동은 일부 학생의 문제행동에 초점을 맞추는 것이 아니라 학급전체가 배우면 좋

을 일반적이고 바람직한 행동임을 교사에게 알린다. <Table 4>는 본 연구에서 교사가 수립한 실험집단과 비교집단

의 기대행동 리스트이다. 학급별로 3가지씩 제시된 기대행동은 상대적으로 더 중요하거나 덜 중요한 의미를 갖지

않아 순위의 의미는 갖지 않는다.

[A1-4]실행 및 진도점검에서는 [A1-4]보편적 중재 행동관찰기록지(교사용_사전측정)의 목적과 사용방법을 교사에게

설명한다. 또한, 좀 더 안정적인 사전기록을 확보를 위해 중재 시작 전 최소 2회 이상의 반복측정이 필요함을 알린

다. <Table 5>는 본 연구에서 활용한 [A1-4]보편적 중재 행동관찰기록지(교사용_사전측정)의 활용예시이다.

Grade Experimental group Grade Comparison group

1st

grade

When given a task, start the task within 5 seconds

1st

grade

Sit in the seat during class

Sit in the seat during class
When given a task, start the task within 5 seconds

Gather class supplies(textbook preparation,

writing utensils, class supplies) Bring class supplies(textbook, pencil, eraser)

6th

grade

Raise hand and wait before speaking in the class

5th

grade

Raise hand and wait before speaking in the class

Complete the assignment within the time limit
When given a task, start the task within 5 seconds

Answers or nods to indicate understanding

of the teacher’s explanation Take out textbooks immediately when class starts

<Table 4> Expected behavior of experimental and comparison groups

2) [A2]보편적 중재 계획

<Table 3>의 [A2-1]관계형성 및 역할과 책임 설정에서는 오늘의 컨설팅 진행내용과 함께 중재계획서 작성 및 실

행에 있어 교사와 컨설턴트의 역할에 대해 안내한다.

[A2-2]정보수집에서는 교사가 사전에 작성해 온 [A1-4]보편적 중재 행동관찰기록지(교사용_사전측정)를 확인한 후,

하위 그룹에 어떤 학생들이 있는지 함께 알아본다.

[A2-3]목표 및 전략설정에서는 [A2-3]보편적 중재계획표를 활용하여 Riffel and Michiner(2019)가 제안한 TIPP전략을

기반으로 계획한다. 이때 [A2-3]보편적 중재계획 체크리스트를 함께 작성함으로써 중재계획에 대한 문제점의 유무를

검토할 수 있다. 본 연구에서 보편적 중재 전략으로 활용된 TIPP전략은 기대행동 3가지를 학생들에게 효과적으로

교수하고 강화할 수 있다. 이니셜이 가진 의미T(Teach it), I(Imprint it), P(Practice it), P(Praise it)에 따라 계획을 세운다.

T의 경우 학생들이 지켜야 하는 행동을 무엇이고, 어떻게 행동해야 하는지를 간결하고 명확하게 설명한다. I는 다양

한 방법을 동원하여 학생들이 기대행동 3가지를 모두 외울 수 있게 한다. P는 학생들이 기대행동을 올바르게 따라

할 수 있도록 교사 혹은 학생 대표를 통해 시범을 보인 후 따라 하게 한다. 마지막 P의 경우는 교사의 역할에 대한

것으로 기대행동에 대한 강화방식을 학생들과 협의하고, 일관된 방식으로 지속적인 강화제 제공이 가능하도록 계획

한다. 이러한 전략교수는 최대한 자주 반복적으로 이루어지는 것이 중요하다. 본 연구에서 활용한 [A2-3]보편적 중재

계획표 활용예시를 <Figure 2>에 제시하였다.

[A2-4]실행 및 진도점검에서는 [A2-4]보편적 중재 행동관찰기록지(교사용_반복측정)의 목적과 작성방법을 다시 한
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Universal intervention behavior observation record (for teachers_repeated measurement)

Date: 2021 ( )Month ( )Day ( )Day Teacher:( )

Relevant class period: 1st period ∨ 2nd period 3rd period 4th period 5th period 6th period

#Check relevant class period

Expected

behavior/

Student name

Open the relevant page before the

class starts
Sits at at the assigned seat Cleans assigned seat score rank

Kim O O 0 1 2 3∨ 0 1 2 3∨ 0 1 2 3∨ 9 6

Choi O O 0 1 2 3∨ 0 1 2 3∨ 0 1 2∨ 3 8 5

Lee O O 0 1 2∨ 3 0 1 2∨ 3 0 1 2 3∨ 7 4

Seo O O 0 1 2∨ 3 0 1 2∨ 3 0∨ 1 2 3 4 3

Baek O O 0∨ 1 2 3 0 1∨ 2 3 0∨ 1 2 3 1 1

Go O O 0 1∨ 2 3 0∨ 1 2 3 0 1∨ 2 3 2 2

1. When class begins, open the page corresponding to the class content.

1) A Student who opened the book on their own without teacher instructions: 3 points

2) A Student who opened the book when the teacher instructed everyone (“Now class has started, shouldn’t we open the book?”): 2 points

3) A Student whom the teacher gave instructions by calling a specific name (“Baek OO~ teacher told you to open your book, right?”): 1 point

4) A Student who has been given instructions more than twice: 0 points

2. Sitting in one’s seat during class

1) A Student who sitted in assigned seat throughout class without teacher’s pointing out: 3 points

2) A Student who sitted when teacher instructs everyone (who walks around like this during class?) : 2 points

3) A Student whom the teacher instructed by calling out a specific name(GoOO~ go to your seat and sit): 1 point

4) A student who has been given instructions more than twice: 0 points

3. Keep one’s place clean

1) A student who has no trash around their desks and chairs and are neatly organized without instructions from the teacher: 3 points

2) A student who cleaned up when the teacher instructed everyone (check whether there is trash on the desk and around you, and hang the bag on

the chair): 2 points

3) A student whom the teacher gave instructions by calling a specific name (Baek OO~ teacher told you to clean up your surroundings, right?): 1

point

4) A Student who has been given instructions more than twice: 0 points

<Table 5> Example of using a universal intervention behavior observation record

번 안내한 후, 사전측정 때와 동일한 조건에서 관찰되어야 함을 강조한다. 본 연구에서는 교사의 요청과 더불어 문

제행동 사전측정 시에 학생들이 주로 문제행동을 보이는 과목이 평균적으로 국어와 수학시간으로 나타나 국어와 수

학 과목에 한정하여 기대행동을 측정하였다(Ko & Lee, 2003; Kim & Park, 2005; Kleinert et al., 2017). 그리고 학생 스

스로 자신의 기대행동을 기록하게 하는 [A2-4]보편적 중재 행동관찰 자기기록지의 활용 방법과 목적을 교사에게 안

내한다.



행동분석・지원연구

- 92 -

<Figure 2> Example of using the universal intervention plan table

3) [A3]보편적 중재실행(중재 후 피드백)

<Table 3>의 [A3-1]관계형성 및 역할과 책임 설정에서는 오늘의 컨설팅 진행내용 안내와 함께 [A3]교사면담기록

지의 1번, 2번 문항을 활용하여 교사면담을 실시한다. 이 과정에서 현재 실행 소감과 함께 불편사항이나 제안점에

대한 정보를 얻을 수 있다.

[A3-2]정보수집에서는 교사면담기록지의 3번, 4번 문항을 활용한 교사면담을 통해 보편적 중재에 반응하지 않는

하위순위의 학생에 대한 교사의 의견을 수집한다. 이후 교사와 함께 [A2-4]보편적 중재 행동관찰기록지(교사용_반복

측정)를 확인한다. 이러한 과정을 통해 보편적 중재에 반응하지 않는 하위 15% 이내의 학생 리스트를 함께 작성함

으로써, 향후 추가적으로 진행될 수도 있는 표적집단 중재를 위한 대상자 그룹에 대해 담임교사가 주목할 수 있도

록 한다.

[A3-3]목표 및 전략 설정에서는 보편적 중재계획표를 다시 확인함으로써 기대행동과 그에 따른 중재전략을 교사가

명확하게 인지할 수 있도록 한다. 교사면담기록지의 내용과 행동관찰지록지의 객관적 자료를 기반으로 기존의 중재

계획을 수정, 보완할 수 있다.

[A3-4]실행 및 진도점검에서는 먼저, 보편적 중재의 올바른 시행 여부에 대해 [A3-4]보편적 중재실행 교사자기검검

표를 활용하여 담임교사 스스로 평가할 수 있도록 안내한다. 이때, 컨설턴트는 1주에 1회 이상 작성된 교사자기점검

표를 정기적으로 확인하고 피드백한다. 다음으로 보편적 중재가 종료되는 시점까지 기대행동을 반복측정 할 수 있

도록 [A2-4]보편적 중재 행동관찰기록지(교사용_반복측정)의 작성방법과 제출일시를 안내한다. 교사의 직접관찰을 기

반으로 주 1회 이상 측정하여 해당 기록지를 컨설턴트에게 매주 제출함으로써 정기적인 피드백을 받을 수 있도록

안내한다.

4) [A4] 데이터 기반 자료검토

<Table 3>의 [A4]데이터 기반 자료검토는 보편적 중재를 위한 PBS절차의 마지막 단계로 중재가 종료된 직후에
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진행되는 절차이다. 이 절차의 실행을 위한 컨설팅 단계 중 [A4-1]관계형성 및 역할과 책임 설정에서는 오늘 진행될

컨설팅 내용을 요약하여 교사에게 전달한다. 더불어 중재실행에 대한 교사의 노력을 격려하고, 컨설팅을 통해 발견

된 교사의 장점을 알려주는 등의 교사지지 기반의 면담시간을 갖는다. 이때 교사면담기록지에 지속적으로 발견된

담임교사의 장점을 기록하여 이를 기반으로 컨설팅을 진행한다.

[A4-2]정보수집에서는 PBS를 수행하면서 교사 자신이나 학생에 대해 새롭게 알게 된 점, 아쉬운 점, 칭찬할 점 등

에 대해 질문함으로써 보편적 중재에 대한 전체적인 평가의 시간을 갖는다.

[A4-3]목표 및 전략설정에서는 [2]정보수집 단계에서 수집된 정보를 기반으로 컨설팅 종료 이후에 교사가 독자적

으로 보편적 중재를 시행할 경우, 참고할 사항에 대해 정리하여 안내한다.

[A4-4]실행 및 진도점검에서는 먼저, 보편적 중재 행동관찰기록지(교사용_반복측정)전체 자료를 컨설팅 전에 취합

하여 분석한 후, 이에 대한 분석결과를 그래프나 표로 쉽게 표현하여 컨설팅 시에 담임교사에게 제공한다. 마지막으

로 [A4-4]CWPBS_Tier1 실행충실도 평가표를 활용하여 담임교사가 컨설팅에 따라 PBS절차대로 올바르게 보편적 중재

를 지원했는지를 컨설턴트와 함께 평가한다.

5. 자료 수집 및 분석

1) 보편적 중재실행능력

연구문제2-1의 보편적 중재의 교사실행능력 측정에 활용된 활동지는 Paek and Son(2022)의 연구에서 개발된

CWPBS_Tier1 실행충실도 평가표이다. 측정방식은 교사가 1차 작성하여 컨설턴트에게 제출한 후, 2차로 교사응답에

대한 근거자료를 컨설팅 시에 컨설턴트가 확인함으로써 최종 평가하였다. 또한, 이러한 컨설턴트의 평가에 대해 전

문가 2인을 통해 검사지의 각 평가항목에 대한 근거자료가 올바르게 부합하는지를 추가적으로 점검하였다. 측정시

기는 실험집단 교사의 경우 컨설팅 초기개입을 통해 보편적 중재가 진행되던 5주차에, 비교집단 교사의 경우 교사

주도로 보편적 중재 진행되던 5주차에 1차 측정(사전측정)을 하였다. 이후 두 집단 모두 컨설팅을 통해 보편적 중재

가 완료되는 시점에서 2차 측정(사후측정)을 하였다. 컨설팅 개입시기에 따라 실험집단과 비교집단 교사 간에 보편

적 중재실행능력의 차이를 분석하고자 SPSS 21.0을 사용하여 독립표본 t검증을 실시하였다.

2) 기대행동

연구문제2-2의 측정에 활용된 활동지는 Paek and Son(2022)의 연구에서 개발된 보편적 중재 행동관찰기록지(교사용

_반복측정)이다. 측정방식은 국어와 수학 시간에 담임교사가 학생들의 행동을 직접 관찰하여 기록지에 학생별로 기

록하는 방식으로 측정하였다. 매주 1회씩 총 7번에 걸쳐 담임교사가 학생의 기대행동 발생빈도를 반복측정하였으며,

결과표는 매주 컨설팅 시에 컨설턴트에게 제출된다.

컨설팅 개입시기에 따른 보편적 중재의 효과성 검증을 위해 먼저, SPSS 21.0 프로그램을 활용한 독립표본 t검증을

실시하였다. 이후 보편적 중재에서 컨설팅 개입 시점에 따른 실험집단과 비교집단 학생의 기대행동 변화율을 추정

하고자 위계적 선형모형(Hierarchical Linear Model: HLM)을 통해 자료를 분석하였다. 위계적 선형모형은 고정효과(fixed

effects)와 무선효과(random effects) 및 편차에 관한 우도비 검정(the likelihood-ratio test on deviance statistics)을 통해 분석

결과를 제시한다(Lee, 2008). 본 연구에서 고정효과는 보편적 중재 실행 전 기대행동 발생빈도의 초기치(intercept)와

변화율을 나타내는 기울기(slope)에 대한 결과를 제시하였다. 보편적 중재 기간에 측정된 총 7번의 반복측정 데이터를

기반으로 3구간의 시간변수와 함께 집단변수를 투입하여 아래와 같은 2수준의 분할함수 성장모형으로 자료를 분석

하였다.
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level 1 model

Yti = π0i + π1i*(T_1ti) + π2i*(T_2ti) +π3i*(T_3ti) + eti

level 2 model

π0i = β00 + β01*(GROUPi) + r0i

π1i = β10 + β11*(GROUPi) + r1i

π2i = β20 + β21*(GROUPi) + r2i

π3i = β30 + β31*(GROUPi) + r3i

mixed model

Yti = β00 + β01*GROUPi + β10*T_1ti + β11*GROUPi*T_1ti + β20*T_2ti + β21*GROUPi*T_2ti + β30 T_3ti + β

31*GROUPi*T_3ti +r0i + r1i*T_1ti + r2i*T_2ti + r3i*T_3ti + eti

위의 1수준 모델에서 Y는 학생의 기대행동 발생빈도를 뜻한다. 보편적 중재에 참여한 학생의 기대행동 변화율을

추정하고자 총 3구간 T_1ti, T_2ti, T_3ti의 시간변수를 투입하였다. 2수준 모델에서는 컨설팅이 개입된 시점에서 두

집단 간의 기대행동 변화율의 차이를 검증하고자, 실험집단과 비교집단을 각각 0과 1로 코딩한 집단변수(GROUPi)를

투입하였다. 이를 통해 컨설팅이 초기부터 개입된 실험집단과, 교사주도의 보편적 중재 실행 이후 컨설팅이 개입된

비교집단 간의 기대행동 발생빈도가 시간에 따라 어떠한 양상을 보이는지 알아보았다.

3) 사회적 타당도

중재 목표의 타당성과 중재 절차의 적절성, 중재 결과의 효과성을 점검하기 위해서 보편적 중재가 종료된 직후에

중재에 참여한 담임교사를 대상으로 사회적 타당도 조사를 1회 실시하였다. 해당 조사지는 선행연구(Ko, Bea & Son,

2018; Jin, 2012)를 참고하여 총 10문항으로 구성하였으며, 응답수준에 따라 0점(전혀 그렇지 않다), 1점(그렇지 않은

편이다), 2점(보통이다), 3점(그런 편이다), 4점(매우 그렇다)의 Likert식 척도로 작성하였다. 그 결과 전체 평균이 100%

으로 나타났다.

Ⅲ. 연구 결과

1. 교사의 보편적 중재실행능력 차이

본 연구에서는 실험집단과 비교집단 간 담임교사의 보편적 중재실행능력 차이를 검증하고자 ‘CWPBS_Tier1 실행충

실도 평가표’를 사용하여 중재 진행 중과 완료 후에 각각 1회씩 총 2회를 측정하였다. 비교집단 담임교사의 경우 1

차 측정은 교사주도로 중재가 진행되던 즉, 컨설팅 개입이 시작되기 직전에 이뤄졌으며, 2차 측정은 컨설팅을 통해

중재가 완료된 시점에 이루어졌다.

<Table 6>은 보편적 중재실행능력을 확인할 수 있는 ‘CWPBS_Tier1 실행충실도 평가표’에 대한 집단별 평균과 표

준편차이다. 먼저, 1차 측정에서 컨설팅이 초기 개입된 실험집단의 교사 평균은 1.800로 비교집단의 교사 평균인

.600보다 높게 나타났다. 2차 측정에서는 두 집단 모두 2점(만점)을 획득하여 두 집단의 표준편차가 0이 됨으로써 t

값이 제시되지 않았다.
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Group Primary measurement (pre) Secondary measurement (post)

Experimental group

(2 people)

M 1.800 2.000

SD .141 .000a

Comparison group

(2 people)

M .600 2.000

SD .282 .000a

t 5.367*

* p < .05

<Table 6> Examination of differences in homeroom teachers’ ability to implement universal intervention between groups

<Table 6>에서 1차 측정시기는 비교집단의 교사가 5주간 교사주도로 중재를 진행한 직후로, 컨설팅이 개입되기

직전이다. 즉, 컨설팅이 초기부터 개입된 실험집단의 교사가 교사주도로 중재를 실행한 비교집단 교사보다 보편적

중재실행능력이 높게 나타났다(p<.05). 그리고 비교집단 교사의 경우 교사주도의 보편적 중재를 실행했던 1차 측정

때 보다 컨설팅이 개입된 이후인 2차 측정 시에 평균이 향상된 것으로 나타났다.

2. 학생들의 기대행동 변화를 통한 보편적 중재 효과성 검증

1) 기술통계

본 연구의 참여를 희망했던 교사 중 저학년(1-2), 고학년(5-6)의 각 학년 군마다 2학급씩 선발하여 총 4개 학급,

100명을 모집하였다. 실험집단은 1학년과 6학년으로 구성된 2개 학급 54명의 학생이며, 비교집단은 1학년과 5학년으

로 구성된 2개 학급, 46명의 학생이다. 실험집단과 비교집단 선정은 연구참여 교사 간의 무작위 선택을 통해 결정하

였다. 두 집단 간 기대행동 발생빈도의 차이를 검증하기 위해 총 7번의 반복측정 데이터를 기반으로 독립표본 t검증

을 실시하였다.

1st

measurement

2nd

measurement

3rd

measurement

4th

measurement

5th

measurement

6th

measurement

7th

measurement

Experimental group

(54 people)

M 7.361 7.843 8.259 8.574 8.676 8.704 8.741

SD 1.609 1.262 .925 .639 .559 .471 .473

Comparison group

(46 people)

M 7.707 7.576 7.554 8.130 8.435 8.685 8.522

SD 1.293 1.656 1.640 1.199 .742 .530 .547

t -1.169 .912 2.695** 2.355* 1.849 .189 2.146*

* p < .05 ** p < .01

<Table 7> Descriptive statistics for repeated measurement of expected behavior in universal inteverntion

위의 <Table 7>을 보면, 두 집단에 중재가 시작되기 직전인 1차 측정에서는 집단 간에 통계적으로 유의한 차이가

없는 것으로 나타났다. 이어 두 집단에 중재가 시작된 1주차인 2차 측정에서는 컨설팅을 제공한 실험집단의 평균이

교사주도의 비교집단보다 높게 나타났지만, 이러한 차이는 통계적으로 유의하지는 않았다. 반면, 중재가 시작된 후 3

주차에 실시된 3차 측정에서 컨설팅을 제공한 실험집단(M=8.259)이 교사주도로 중재를 실행한 비교집단(M=7.554)보

다 평균이 높았으며, 이러한 차이는 통계적으로도 유의하게 나타났다(p<.01). 이후 비교집단에도 컨설팅이 제공된 직

후인 4차 측정(M=8.130)에는 3차 측정(7.554)과 비교하여 평균이 크게 증가하였으나, 즉각적 컨설팅이 개입되었던 실
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험집단(M=8.574)과의 차이는 여전히 통계적으로 유효하게 나타났다. 5차 측정부터는 실험집단(M=8.676)과 비교집단

(M=8.435)의 차이가 통계적으로 유의하지 않게 나타났다(t=1.849). 이는 두 집단 간의 기대행동 발생수준이 같아짐으

로써 컨설팅을 통한 보편적 중재의 효과가 두 집단 모두에게 유효함을 설명한다. 마지막으로 두 집단에 컨설팅 중

재가 종료된 이후에 측정된 7차 측정에서 실험집단(M=8.741)과 비교집단(M=8.522)의 평균이 이전 측정 시기인 6차

측정 평균과 유사하게 나타남으로써 중재가 종료되어 모든 전략이 철회된 후에도 중재 효과가 두 집단 모두에게 유

지됨을 확인할 수 있었다.

2) 실험집단과 비교집단의 기대행동 변화율 분석

학급차원의 긍정적 행동지원 컨설팅에 따른 보편적 중재의 효과를 검증하기 위해 총 3구간에 대한 컨설팅 개입

시기가 다른 집단변수를 투입하여 분할함수 성장모형으로 데이터를 분석하였다. 이에 대한 분석결과는 <Table 8>과

같다.

Fixed effect Coefficient Standard error t
Degree of

freedom

Probability of

significance

Initial value, π0

Intercept, β00 6.975 .433 16.085 98 <.001

Group (Experiment 1, Comparison 2), β01 .390 .281 1.388 98 .168

Section 1 change rate, π1

Intercept, β10 1.017 .202 5.015 98 <.001

Group (Experiment 1, Comparison 2), β11 -.550 .131 -4.187 98 <.001

Section 2 change rate, π2

Intercept, β20 -.059 .200 -.296 98 .768

Group (Experiment 1, Comparison 2), β21 .261 .130 2.010 98 .047

Section 3 change rate, π3

Intercept, β30 -.000 .119 -.005 98 .996

Group (Experiment 1, Comparison 2), β31 .014 .077 .193 98 .848

<Table 8> Results of piecewise growth modeling according to measurement time points of expected behavior and groups

<Table 8>를 보면, 보편적 중재가 실행되기 전의 학생의 기대행동 수준을 의미하는 1차 측정결과, 실험집단(0으로

코딩) 학생의 초기치는 6.975이며, 비교집단(1로 코딩)의 초기치는 이보다 .390 높은 약 7.365로 나타났으나, 이 차이

는 통계적으로 유의하지는 않았다(p=.168). 실험집단에 컨설팅을 통한 중재, 비교집단에 교사주도의 중재가 각각 투

입된 후의 1구간 변화율(π1)을 보면 다음과 같다. 실험집단의 경우 1.017 만큼 급격한 증가를 보였지만, 비교집단은

실험집단보다 .550 낮은 소폭의 상승률을 보였으며, 이러한 두 집단 간의 차이는 통계적으로도 유의하였다(p<.001).

비교집단에도 컨설팅이 개입된 이후의 구간을 의미하는 2구간 변화율(π2)에서는 실험집단은 .059 정도의 성장을 보

였으며, 비교집단은 이보다 .261 더 높은 가파른 상승률을 나타냈다. 이러한 두 집단 간의 계수의 차이는 통계적으

로 유의하게 나타났다(p=.047). 마지막으로 3구간 변화율(π3)은 두 집단에 처치된 중재가 모두 종료된 시점 이후의

두 집단에 기대행동 발생빈도의 기울기를 의미한다. 이 구간에서의 계수 값은 실험집단의 경우 -.000, 비교집단의 경

우 .014로 거의 유사한 변화율을 보였으며, 때문에 통계적으로도 유의하지 않게 나타나 (p=.848) 중재종료 이후의 두

집단의 기대행동 발생빈도는 유사한 성장을 보이고 있음을 알 수 있다.
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<Figure 3> Difference in expected behavior change rate between experimental group and comparison group

위의 <Figure 3>은 실험집단과 비교집단의 기대행동 변화율에 대한 그래프이다. 1차 측정에서 두 집단 간 초기치

에 .390의 차이가 존재하고 오히려 비교집단이 높은 값을 갖는 것으로 나타났으나, 그 차이를 검증한 결과 유의확률

이 .168로 나타나 통계적으로 유의한 차이 없는 것으로 확인되었다.

컨설팅이 초기에 개입된 실험집단의 경우 중재초기부터 기대행동이 급격하게 증가하였으며, 중재 중반까지 적정

수준으로 지속되다가 컨설팅 종료 이후에도 중재의 효과가 안정적으로 유지됨을 보여주었다. 반면에 비교집단의 경

우 중재초기 소폭으로 증가한 기대행동이 컨설팅 개입 이후에 조금 강한 증가세를 보였으나, 중재종료 시점에 이르

러서야 두 집단의 기대행동 발생수준이 유사해진 것으로 나타났다. 이러한 결과는 컨설팅의 개입시기에 따라 기대

행동의 변화율에 차이가 존재함을 말해준다. 나아가 즉각적 컨설팅을 통한 중재실행이 기대행동을 더 빠르게 촉진

시킬 뿐만 아니라 높은 수준의 중재의 효과가 중재기간 동안에 일정한 수준으로 지속되었다는 점에서 컨설팅의 초

기 개입의 중요성을 입증하는 결과라 할 수 있다. 마지막으로 중재종료 이후에도 중재의 효과가 두 집단 모두에게

안정적으로 유지되고 있음을 추가적으로 파악하였다. 앞서 설명한 바와 같이, 중재가 철회되는 시점에야 비로소 두

집단 간의 기대행동 수준은 유사해졌으나, 그 과정을 볼 때 비교집단보다 실험집단에 속한 학급의 경우 중재의 효

과를 더 빠르고 크게 확보하면서 학기를 진행했다는 점에서는 기대행동의 수준의 차이를 넘어서는 의미를 가진다고

해석할 수 있다.

Ⅳ. 논의 및 제언

본 연구는 컨설팅 개입시기를 달리한 두 집단 간의 기대행동 변화율과 교사의 중재실행능력의 차이를 확인함으로

써, 학급차원의 긍정적 행동지원 실행에 있어 컨설팅의 효과를 검증하였다. 도출된 연구결과를 기반으로 본 연구의

의미를 다음과 같이 논의하고자 한다.

첫째, 긍정적 행동지원(이하 PBS)의 효과는 이미 수많은 국내외 연구를 통해 입증되었다. 때문에 안정적인 중재의

효과를 담보하기 위해서는 중재 실행자가 얼마나 올바르게 중재를 계획하고, 얼마나 일관된 방식으로, 지속적으로

시행했느냐가 무엇보다 중요하다(Childs et al., 2016; Flannery et al., 2014; Pas & Bradshaw, 2012). 본 연구는 컨설팅을
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통해 중재 실행자인 교사가 중재계획과 수행 그리고 종결에 이르기까지 빠르고 명확하게 의사결정을 할 수 있도록

지원함으로써, PBS의 안정적 수행과 중재의 효과를 극대화하였다. 또한 이 과정에서 중재실행 교사자기점검표를 교

사가 반복적으로 작성하도록 하고, 매주 컨설팅 시에 이에 대한 점검과 피드백을 제공함으로써 중재의 질이 안정되

게 유지되도록 하였다. 이러한 요소들이 중재 성공에 주요한 영향을 미쳤다고 유추할 수 있다.

둘째, PBS는 문제행동에 대한 사후처리보다 예방적 차원의 중재 전략을 통해 문제행동을 미연에 방지하고, 경미한

행동이 심각한 문제행동으로 발전되지 못하도록 하는 것에 초점을 맞춘다(Scheremann & Hall, 2017). 본 연구는 보편

적 중재를 통해 심각한 문제행동으로 전이되는 것을 방지하는 PBS의 예방적 차원에 입각하여 운영하였다(Bambara &

Kern, 2008; Horner et al., 2009). 이를 위해 친사회적이고 바람직한 행동을 사전에 교수하고, 이러한 행동이 관찰될

때마다 강화함으로써, 학습 기회를 최대화하고 안전하고 존중받는 학급 환경을 형성할 수 있도록 하였다.

셋째, 긍정적 행동지원(PBS)이 교육 현장에 적용될 때 중요한 요소 중 하나는 실행충실도(Implement fidelity)의 점검

이다. 때문에, 중재연구의 특성상 중재실행자가 바르고 일관되게 중재를 실행할 수 있는 능력은 중재의 효과에 주요

한 영향을 미칠 수밖에 없어 PBS중재에서 중요한 평가요소가 된다(Nam et al., 2020). 이와 관련하여 김미선, 박지연

(Kim & Park, 2005)의 연구에서는 중재실행도를 높이기 위해 연구자가 중재실행에 대한 피드백을 교사에게 주기적으

로 제공하도록 하였다. 이러한 연구자 주도의 중재 모니터링을 통해 교수계획을 수정․보완해 가는 방식은 본 연구

의 PBS컨설팅의 과정과도 유사한 맥락을 갖는다. 이러한 측면으로 볼 때, 컨설팅을 통해 수행된 학급차원의 긍정적

행동지원은 보편적 중재실행도를 높이는 데 주요한 영향을 미쳤다고 볼 수 있다.

넷째, 본 연구는 코로나-19 확산으로 인해 대면활동이 제한됨에 따라 온라인 플랫폼(zoom)을 통해 컨설팅을 통한

학급차원의 긍정적 행동지원의 전 과정을 진행하였다. 연구에 참여한 학급 중 1학년의 경우에는 지역을 불문하고

주5회 등교일이 유지되었으나, 5학년, 6학년의 경우에는 지역에 따라 약간의 차이가 있을 뿐 코로나-19 여파로 인한

등교일 축소나 단축수업은 피할 수 없었다. 이러한 갑작스러운 교육환경의 변화는 학생뿐 아니라 교사에게도 영향

을 미쳐 평소에도 힘들었던 교실운영과 생활지도의 어려움을 더욱 증가시켰다. 이러한 상황에서 컨설팅은 교사로

하여 효과적이고 적용 가능한 행동지도의 지침을 마련하게 함으로써 교실환경에서 PBS의 적용 가능성과 효과성을

입증하였다(Yoon, 2021).

본 연구를 바탕으로 한 교육현장에서의 적용 및 후속 연구를 위한 제언은 다음과 같다.

첫째, 보편적 중재 초기에 수립된 기대행동이 중재 실행 중간에 바뀌는 일이 없도록 컨설팅 시 교사와 충분한 협

의가 필요하다. 이는 기대행동 수립을 위해 학급에서 빈번하게 나타나는 문제행동을 파악할 때, 교사의 일시적인 판

단에 따라 기대행동이 설정될 수도 있기 때문이다. 이를 위해 추후 연구에서는 교사가 컨설턴트와 협의한 기간에

학생들의 행동을 반복적으로 관찰기록함으로써, 객관적 자료에 기반하여 기대행동을 수립할 수 있도록 정확한 안내

를 제공할 것을 제언한다. 또한, 학급 규칙이 별도로 존재하는지 사전에 확인하고, 이를 최대한 활용하여 학생들이

지켜야 할 규칙을 최소화할 필요가 있다.

둘째, 본 연구에 참여한 비교집단 교사는 대부분 1교시 시작 전, 하루 한 번 정도 기대행동을 교수한 것으로 나타

났다. 하지만 컨설팅 개입 후 매 교시 반복적인 교수가 제공되면서, 기대행동 발생빈도가 확연하게 증가하는 것을

확인할 수 있었다. 이는 규칙을 따르지 않았던 비교집단의 대다수 학생은 교사에게 불복종하려는 의도가 있었다기

보다 매일 지켜야 하는 기대행동을 잊어버린 단순한 원인에 의한 결과라고도 해석할 수 있겠다. 때문에 추후 연구

에서는 보편적 중재에서 수립된 중재전략을 교사가 반복적으로 학생들에게 교수할 수 있도록 컨설팅 시 강조해서

안내할 것을 제안한다.

셋째, 컨설팅을 의뢰한 교사가 강화전략을 올바르게 이해하고 중재에 이를 적극적으로 활용할 수 있도록 지속적

인 안내가 필요하다. 본 연구에 참여한 교사들 가운데 강화제 사용에 대한 부정적인 의견을 가진 교사들도 있었다.

어차피 칭찬은 평소 받던 아이들이 또 받게 될 수밖에 없어서 오히려 그렇지 못한 학생들의 동기를 떨어뜨리고. 비
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교의식을 갖게 한다는 이유에서였다. 또한, 강화물은 비록 긍정적인 행동이라 할지라도 물건을 얻기 위해서 일시적

으로 하는 행위는 의미 있는 변화가 아니라는 의견이었다. 때문에 추후 연구에서는 강화제에 대한 교사의 인식변화

와 동의를 기반으로 PBS가 수행될 수 있도록 컨설팅 시 지속적인 교육과 안내를 제공할 것을 제안한다.

넷째, 컨설팅을 의뢰한 교사가 보편적 중재의 효과로 무엇을 기대할 수 있는지에 대한 충분한 동의와 이해를 갖

추는 것이 중요하다. 학급차원의 긍정적 행동지원을 통한 중재는 학생들의 모든 문제를 해결해 줄 수 있지는 못하

다. 때문에 보편적 중재를 통한 학급전체에 대한 교사의 기대를 문서로 명시해야 할 필요가 있다. 이를 통해 컨설팅

초기부터 종료 시점까지 초기에 수립되었던 행동목표를 지속적으로 교사가 재확인할 수 있도록 하는 것이 필요하다.

다섯째, 컨설팅 시 ‘관계형성 및 역할과 책임 설정’의 단계를 중요하게 다뤄야 할 필요성이 있다. 중재의 효과를

담보하기 위해서는 중재 실행자인 교사의 역할이 무엇보다 중요하다. 때문에 교사의 심리․정서적인 안녕에 관심을

가지고 관찰할 필요가 있다(Kleinert et al., 2017; Reinke, Lewis-Palmer, & Merrell, 2008). 본 연구에서는 ‘관계형성 및 역

할과 책임 설정’의 단계에서 교사의 장점을 찾아주고 지지기반의 면담을 수행하면서 교사와의 신뢰 관계를 형성할

때, 교사는 계획된 대로 중재를 충실하게 수행할 뿐만 아니라 적극적으로 중재에 개입하는 모습을 확인할 수 있었

다. 때문에 추후 연구에서도 ‘관계형성 및 역할과 책임 설정’의 단계를 중요하게 다룰 것을 제안한다.

여섯째, 본 연구에서는 학급차원의 긍정적 행동지원 컨설팅을 통해 교사의 긍정적 행동지원 실행능력이 향상되었

는지를 검증하기 위해 연구기간 중에 사전사후검사를 수행하였다. 하지만 본 연구를 통해 습득된 긍정적 행동지원

실행능력이 연구종료 이후에도 교사의 독자적인 PBS수행에 영향을 미치는가에 대한 검증은 추가적으로 하지 못하였

다. 때문에 학급차원의 긍정적 행동지원 컨설팅이 PBS수행에 대한 교사의 효능감이나 독립적 활용에 지속적인 영향

을 미치는가를 확인하기 위해 중재종료 후 일정기간이 지난 이후에 재확인하는 방식으로 후속 연구가 수행되어야

할 필요가 있다.
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